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Babhisleri  Kiillipat: i¢inde kaleme aldigt Muallimlere adli c¢alismast, 1I.
Mesrutiyet donemi egitim anlayisinin aydinlatilmasint saglayacak kapsayict
bir birikime sahiptirt. Bu donemde genelde egitim &zelde ise ahlik ve
distince egitimlerinde 6nemli adimlar atilmistir. Ayrica ilkokullarin yant sira
rUstiye, idadi ve ali derecelerde egitim veren okullar yayginlastirilarak 6rglin
egitimdeki biutinlik kuvvetlendirilmistir. Egitim sisteminde yeni arag-
gerecler, yeni ustl ve yontemlerle, egitimin neligi tartisma konusu yapilarak,
pedagoji egitimi 6nemsenmistir. Dénemin 6nemli hukukgulatindan olan,
Gad Franko egitim-6gretim alanlarindaki fikirleri ve eserleriyle 6gretmenler
ile ebeveynleri yonlendirmistir. Bu arastirmanin amact, Gad Franco
tarafindan hazirlanan Muallimlere adli eserden hareketle pedagoji ve egitim
felsefesinin dustince ve ahlak egitimine uzanan birikimine katkilar
saglamaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. S6z konusu kitabin 261 sayfalitk muhteviyatt ve ayrintili
karakteri, tek bir makalede irdelenemeyecek yogunlukta oldugundan amagh
orneklem  kullanilarak  “distince ve ahlak egitimi” tartismalarina
odaklanilmistir. Calismanin  verileri  igerik  analizi  yapilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda natiiralist bir egitim ¢izgisinden
hareket eden Franko’nun dogaya yiiziinii dénen, 6z benligini kaybetmeden
kimlik ve kisiligini gelistiren bireyin karakter olusumunda ahlak ve disiince
egitiminin 6énemini vurguladigr sonucuna ulasilmistir. Franko, pedagojinin
bilimsel  ilkeleri — baglaminda  Osmanli  ¢ocuklarinin  benliklerini
bulabilmelerinde atalarindan kalan zihinsel ve ruhsal mirasin g6z ardi
edilmemesini istemistir.

Apnabtar  Kelimeler:  Milasli Gad  Franko, II. Mesrutiyet Donemi,
Natiiralizm, Ahlak Egitimi, Irade Egitimi, Distince Egitimi.
ABSTRACT

AKAGUNDUZ YINILMEZ, Seva; AKAGUNDUZ, Umit, A
Philosophical Overview of Thought Education and Moral Education
Based on the Work '""Muallimlere" by Gad Franko of Milas, CTAD,
Year 19, Issue 39 (Fall 2023), pp. 1367-1403.

The work titled Muallimiere by Gad Franko of Milas, written in 1326
(1910) as part of Irfan ve Terbiye Bahisleri Kiilliyats, has an inclusive content
that sheds light on the approach to education during the Second
Constitutional years. In this period, important steps have been taken in
education in general and specifically in moral and thought education. In
this period, the integrity of formal education was reinforced by expanding
the number of primary schools as well as schools offering instruction at
the levels of ristiye, idadi, and ali. In the educational system, pedagogical
education was emphasized with new methods and procedures through new
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tools and equipment, and the nature of education was made a subject of
discussion. Gad Franko, a recognised expert in the field of law, also
expressed his opinions on education and provided knowledge for teachers
and parents. The present study aims to contribute to the accumulation of
pedagogy and educational philosophy extending to thought and moral
education based on the wotk Muallimlere by Gad Franko. Qualitative
document analysis was employed in the study. Since the work's 261-page
content and detailed character are too dense to be analyzed in a single
article, purposive sampling was used to focus on the discussions on
"thought and moral education." The data obtained in the study wete
evaluated using the content analysis method. As a result of the study, it was
concluded that Franko, acting in line with a naturalistic approach to
education, emphasized the importance of moral and intellectual education
in the character formation of the individual who turns to nature and
develops their identity and personality without losing their true self. In the
context of the scientific principles of pedagogy, Franko also asked
Ottoman children not to ignore their ancestors' mental and spititual
heritage in discovering their identity.

Keywords: Gad Franko of Milas, Second Constitutional Period,
Naturalism, Moral Education, Education of the Will, Thought Education.

Giris

Onceki yiizyillarin temel sikintilarint ¢éziimleyebilecek yeterli strateji ve
politikalar gelistiremeyen Osmanli Devleti, XIX. yiizyilda bozulan devlet
kurumlarint ¢agmn kosullarina uygun hale getirebilmenin ¢ok yonlii yollarin
aramustir. Bu ylzyilda merkeziyetci biirokratik yeniden yapilanmalarin 6n plana
ctkmastyla baslayan degisim, merkezden-gevreye uzanan algt ve dinamikleri her
tirld siyasetin sicakliginda yonlendirmistir. Bu durumun etkilerini katilasma ve
yumusama kavramlariyla anlatan Mardin’e gére, bir yandan batidilagsmayla gelen
kiltiirel kodlar halk ile yénetim kademeleri arasindaki etkilesimi katilastirirken,
diger yandan ise iletisim alaninda dogan firsatlar yumusamayr yonlendirmistir.!
“Devleti kurtarmayr” 6nceleyen XIX. yizyl modernlesme dizgesinin yenilikei
burokratik politikalarinin yarattig diializm, eski ile yeni arasindaki sosyo-kiiltiirel
catismalarin yant basinda cagdas kurum, deger ve aktorlere kapi aralamustir.
Adrvar’in da degindigi gibi modern bilgi kiimeleriyle bag kurulurken eski bilgi
tretim yontemlerinin siirekliligi dtalizme kaynakhk etmistir.? Burokratik

1 Serif Mardin, Trirk Modernlesmesi, Tletisim Yaynlart, Tstanbul, 1991, s. 29.

2 Adnan Adwvar, Osmanis Tiirklerinde Tim, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1982, s. 214.
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dontsim reformlarindan kaynaklanan yetismis insan potansiyeline duyulan
ihtiyacin yarattugi yeni dinamikler, pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de ¢ok
yonli politik akislara kap: aralamistir. Actkeast bu ¢ok yonliiliik dizleminde cag
yakalayabilmek icin her alani kapsayict yeni egitim-6gretim yontemleri ile
araclari giindeme taginirken bilginin toplumsal ve kurumsal etkilerinin dar bir
cerceveden genis bir cerceveye ulastirilmast amaglanmistir. Ancak her ne kadar
dar bir ¢erceveden genis bir cerceveye yani merkezden-cevreye ya da buytk
kiltirden-ktctk kiltire uzanan bir dontsim, sosyo-politik kodlara yon
vermisse de Tanpinar’in deyimiyle maddeyi evirip ¢evirebilen bir dis kiltirden
gelen yapiarin maddeyi oldugu sekliyle kabul eden karsi bir kiiltire
uygulanabilmesi kolay olmamistir3 Iste tam bu noktada modernlesmenin seyri
“devleti kurtarabilmek kaygisinin” smurliliginda lojistik bir icerige blirinmustiir.
Devlet, merkezi biirokrasiye odaklanan pratik, pragmatik yenilikleri bireyi
farklilastiracak kapsayict yeniliklere tercih ettiginden, atilan adimlarin karakteri
Tekeli ve Tlkin’in de anlattiklart gibi sémiirgeci politikalarin yakicihiginda anlik
gereksinimlere seslenebilmigtir.* Reformlarin lojistik niteligi Akylz’in de
degindigi gibi, Orglin egitim sisteminde mantiki bir sira izlenememesine
sebebiyet vermistir.5 Osmanlt egitim dizgesinin alt ve iist kanatlarinda geleneksel
egitim dinamiklerinin ¢ok giicli olmast, hatta egitimdeki déniigiime buradaki
kodlara miidahale edilmemesi sartiyla sicak bakilmasi, iist ya da alt 6gretim
kurumlarindan uzak orta 6gretim kurumlarini hedefleyen egitim politikalari
yaratmustir. Agcikcast yeniden yapilanmanin seyrine yon veren dializm diger
alanlarda oldugundan cok daha fazla egitim tartismalarini etkilemistir. Merkezin
ihtiya¢ duydugu insan gliclini yetistirmeye odaklanan riistiyelerin, XIX. yiizyil
boyunca gegirdigi dénisim bu durumun belirgin 6rnegidir. Kenan’a gére, yeni
egitim-6gretim  politikalarina  yapilan  yatirtmlarin  medreselere  yeterince
ulagsmamasi bu stirece katkt saglamistir.¢ Diger yandan burjuvazinin yoklugunda
Karpatin farkli bir orta simuf olarak tamimladigi cevreler, XIX. yiizyilda
yogunlasan egitim ve basim-yayim faaliyetlerini kullanarak kendilerini
doniistirmuslerdir.” Yani egitim politikalari ytizyil boyunca yeterli olmayan ama

3 Ahmet Hamdi Tanpinar, Yasadigim Gibi, Dergah Yayinlari, Istanbul, 3. Bask1, 2000, s. 24-25.

4 {lhan Tekeli ve Selim Tlkin, Osmaniz Imparatoriugn’nda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin Olugum ve
Deéniigiimii, Turk Tarih Kurum Yayinlari, Ankara, 1999, s. 196.

5 Yahya Akyiiz, “Osmanli Dénemi'nden Cumbhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda
Yasanan Déniistimler”, Pegen Egitin ve Ogretim Dergisi, Cilt 1, Say1 2, 2011, s. 13.

6 Seyfi Kenan, “Tirk Egitim Diisiincesi ve Deneyiminin Doéniim Noktalart Uzerine Bir
Cozumleme”, Osmantls Arastirmalars, Say1 41, 2013, s. 15.

7 Kemal Karpat, Tiirk Demokrasi Taribi: Sosyal, Kiiltiirel, Ekonomik Temeller, Timas Yayinlari,
Istanbul, 2010, s. 29.
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yogunlagan bir dizlemde, akiecl politika ve algilamalarin gelismesine zemin
hazirlayarak bu dinyaya donik karakterler ile kurumlara kapt aralamistir. Bu
durumu dini bilginin yaninda faydalt bilginin belirginlesmesi olarak tanimlayan
Fortna, somut dunyanin pratik faydalarinin gtndelik hayatla kaynastigint
belirtmistir.® Velhasd Mann’in da irdeledigi tzere ¢agdas bilgiye ulagsmanin
getirdigi faydact kazanimlar farkhlasan, gelisen yeni kamusal, toplumsal, fikri ve
kaltirel deneyimleme siireclerine neden olmustur.” Yeni egitim-6gretim ve bilgi
tretim yontemlerini igsellestirmis yeni nesiller ile yeni rol modellerine duyulan
ihtiya¢ ise pedagojiyi tanima ve uygulama ugrasilarimi hizlandirmustir.
“Dartilmuallimin”, “Darilmuallimat” gibi kurumlar araciligiyla Ggretmen
gereksinimi  karsilanmaya  calisirtken  pedagojik  uygulama ve  teorileri
somutlastiran yeni nesil kitaplarla fiziki, zihni, ahlaki dizlemlerde bilgiyi
Ogretebilen ve Ogrenebilen bireyler amaclanmustir. Her ne kadar bu egitim
politikalar1 devletin ihtiya¢ duydugu nitelikli bireyleri toplumsal yiginlardan
ctkartabilmeyi amaclayan lojistik dizgelerle biitinlesmisse de gerceklestirilenlerin
varattift birikimin  6zgunliginin Turkiye Cumhuriyeti'ne uzanan streci
yonlendirdigi unutulmamalidir.

Cagdas bilginin egitimle butiinlesen degisen karakteri, Osmanlt Devleti’nde
kaleme alman pedagoji kitaplarinda izlenebilmektedir. Sakaoglu, Tanzimat
yillarinin sonlarinda belirginlesen rasyonel yontemlerin egitim-6gretimde yeni
arag-gereclerin ve ders kitaplarinin kullanilmasina 6nciiliik ettigini aktarmigtir.10
Actkcast ¢agdas pedagojinin igerigini yansitan ilk eserler de bu diizlemde
somutlagsmistir. Bu esetleri kronolojik baglamda kisaca hatirlatmak Milash Gad
Franko (1880-1954)’nun!' calismasmnin 6nemini somutlastiracaktir. Ethem

8 Benjamin C. Fortna, Ger Osmanls ve Erken Cumburiyet Donemlerinde Okumayr Ogrenmek, Cev. M.
Besikei, Ko¢ Universitesi Yayinlari, [stanbul, 2013, s. 35.

9 Michael Mann, The Source of Social Power: The Rise of Classes and Nation-states (1760-1914),
Cambridge, New York, 2003, s. 718.

10 Necdet Sakaoglu, Osmank Egitim Taribz, Tletisim Yaynlart, Istanbul, 1993, s. 86.

11 1880’de Milas’ta dogan Gad Franko, 1895’te Rodos Mektep-i Idadisi’ni bitirmistir. 1900°de Milas
bulunan Musevi Mektebi’nde Turkce ve Fransizca Sgretmenligi yapmaya baslamistir. 1902° de
Izmire gelen Gad Franko burada bastm-yayin faaliyetlerine odaklanarak Chikurel, Franko ve
Siirekast Matbaasim: karmustur. Bu dénemde [#tibat ve Terakki Cemiyeti'ni desteklediginden takibata
ugradigindan Misir’a gitmek zorunda kalmugtir. Kisa bir stre sonra Misir’dan doénen Franko
Musevice Lanour Gazgetesi ile Ladino dilinde E/ Commercial gazetelerini kurarak yayin faaliyetlerini
hizlandirmustir. 1902-1909 yillart arasinda karsilastigt sorunlar hukukeu kimligini agiga cikartarak
1909°da Mekteb-i Huknk-1 Sabane’den mezun olmastyla sonuglanmistir. 1910°da Ittihat ve
Terakki’nin Izmir Subesi Uyeligine secilen Gad Franko, cemiyetin aktif figiirlerinde birisine
déniismistir. Milli Miicadele siirecini ilgiyle izleyen Gad Franko Ahenk’teki yazilaryla 1zmir’in
Yunanllar tarafindan isgalini elestirmis, iyi derecedeki Fransizcasini kullanarak Tirkiye’nin
tezlerini belirginlestirmistir. 1925’te Sorbonne Universitesi’nde doktora egitimini tamamlayan Franko,
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Ibrahim Pasa’nin (1818-1893) 1868 tatihli Terbiye ve Talim-i Adab ve Nesdyibii'l
E#fal adli calismasit Ogretmenler ile cocuklar arasindaki iletisimi Ogitlerle
derinlestitmeyi amaclamustir.’? Selim Sabit Efendi'nin (1829-1910) 1870’te
kaleme aldig1 Rebuiimai-ys Muallim adli eser ise ilkgretim Sgretmenlerini metot ve
Oleme-degerlendirme hususlarinda aydinlatmistr.’3 Tagra Madrif Memurlarmna
Mabsiis Rebber-i Tedris ve Terbiye adli eser ise iki kitapeik halinde 1897°de Musa
Kazim (1858-1919) tarafindan yayimlanmustir. Egitimdeki bireysel farkliliklara
dikkat ¢eken Musa Kazim, cocuk yetistirmenin hassas noktalarina deginmigtir.'+
Pedagojinin derli toplu ilk 6rneklerinden birisini veren Ayse Sidika Hanim’in
(1872-1903) Usil-z Télim ve Terbiye Dersleri adli calismast da 1897°de bastlmugtir.
Beden, zihin ve ahlak egitimlerine odaklanan Ayse Sidika, pek ¢ok kavramdan
hareketle egitim y6nteminin temel kaidelerini belirginlestirmistir.!> Hazirladig
eserinde Ogretmenlerden her zaman ahlakli ve egitimli olmalarini isteyen
Abdullah Vehbi'nin Usili Iptidii yihut Muallimlere Rebniimi adli galismast ise
1899’ da yayimlanmistir. Ona gére, 6gretmen ¢ocuk merkezli, cagdas egitim-
égretim yontemlerine hikim olabilmeliydi.! Ogretmen yetistirme ve pedagojiye
odaklanan bir diger calisma ise Melekzade Fuatin 1899°da yayimladigy Uszi/-i
Tedris ve Tederriis adli eseridir. Ogrencilere dayak atmanin olumsuz etkilerine
deginen yazar egitimde fiziksel kosullarin énemini de irdelenmistir.!” 1906’da

Istanbul’a dénditkten hemen sonra Avukatlik meslegine atlmistir. 1926-1928 yillart arasinda
Hukuki Bilgiler Mecmnasi'n: yayimlayan Gad Franko bu dergi araciligiyla Ttark Hukuk Tarihine
belirgin bir birikim saglamistir. Cumbhuriyet yillarinda Yahudilerin Tirklesmesine, Turkcenin
gliclendirilmesine, Turk kimliginin zenginlestirilmesine yonelik fikirler sunan Franko siyonizme
karst da tavir almustir. Ancak 1942’de cikartilan [arkik 1ergisi nedeniyle Askale’ye siirgline
gonderilmesi kirginliklart yaninda getirmistir. 1943’te Filistin’e yerlesmek i¢in vize basvurusunda
bulunan Franko’nun basvurusu Varkk 1ergisi aleyhinde propaganda yapabilecegi gerekgesiyle
reddedilmistir. 1954’te vefat eden Gad Franko Armavutkiy Musevi Mezarlyds na defnedilmistir. Bk.
Rufat N. Bali, Unutulnus Bir Fikir Adam: ve Huknk Alimi: Milaslh Gad Franko, Libra Kitap, Istanbul
2013; Tahir Kodal, “Musul Meselesi Siirecinde Milaslt Gad Franko ve Calismalart”, Belgi, Sayt 19,
2020, s. 1806-1828; Murat Can Dolgun, “Milasli Gad Franko'nun Hukuki Bilgiler Mecmuas: (Eski
Harfli Sayilarin Makale Fihristi ve Yazar Dizini, Eylal 1926-Kasim 1928)”, Tiirk Hukuk Taribi
Aragtirmalar:, Say1 29, 2020, s. 163-199.

12Yahya Akytiz, Tiirk Egitim Taribi, Pegem Akademi, 11. Baski, Ankara, 2007, s. 212.

13 Nevzat Y. Astkoglu, “Selim Sabit ve Rehniima-i Muallimin Adlt Eserindeki Egitim Gorisleri”,
Diyanet Timi Dergi, Cilt XXXI, Sayt 4, 1995, s. 117-120.

14 Nebahat Gogeri, “Kozan Mutassarifi-1 Esbaki Musa Kazim'in Pedagoji Esetleti”, Route
Eduncational and Social Science Journal, Cilt V1, Say1 4, 2019, s. 675.

15 Umiit Akagiindiiz, “Diistince Tarihimizin Egitimci Simalarindan Ayse Sidika Hanim ve Usiil-t
Talim ve Terbiye Dersleri Adli Eseti”, Folklor/ Edebiyat, Say1 81, 2015, s. 102-104.

16 Akytiz, age, s. 213.

17 age, s. 214.
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Hasan Sabri Ayvazov’un (1878-1938) yayimladigt Usil-i Tedris ve Talim-Terbiye
adli cahgma bir diger 6nemli pedagoji eseridir. Cagdas egitimin gerekliligine
inanan Ayvazov, bilimsel temellere dayanan, nesnel, etkin katthmli egitim
fikirleri 6ne sirmustir.!8 Son dénem Osmanlt pedagoji ve Ggretmen yetistirme
tarthinin 6nemli eserlerinden olan Fenn-i Terbiye ise 1909’da basilmistir. Egitim
tarthimizin 6zgln simalarindan Satt Bey’in (1880- 1968) kaleme aldig1 eserde
beden egitimi, ahlak egitimi ve disiince egitiminin yant sira Ggretmenlik
mesleginin karakteri de analiz edilmistir.!” Bir diger 6nemli pedagoji eseri ise
Siileyman Pasazade Sami Beye (1866-1917) ait olan Ilm-i Terbiye-i Etfil'dur.
Ancak eserin yazart bu calismada Meckis-i Kebir-i Madrif azasi Aristoklis
Efendi’nin (1836-1898) katkilarinin bulundugunu da belirtmistir. Beden, ahlak,
ceza ve Odul kavramlarini irdeleyen bu galismada da Ggretmenlere yonelik
ogitler sunulmustur.?0 Sabri Cemil (Yalkut)’in 1910°da yayimladigt Awmseli Fenn-i
Tedris adli eserde ise tarih dersinden matematik dersine uzanan genis bir
cercevede derslere yonelik 6gretim metotlart anlatilarak 6dil, ceza ve disiplin
kavramlart detaylandiridmistir.2!’ Osman Nuri tarafindan 1911°de yayimlanan
Mufassal Iim-i Terbive’ de ise beden egitimi, fikir egitimi, duygu ve irade egitimleri
hakkinda  tariflere,  aciklamalara,  kargilastirmalara  ve  uygulamalara
odaklanilmistir.22

Bu arastirmada, Milasli Gad Franko’nun 1326 (1910/1911) yilinda Irfin ve
Terbiye Bahisleri Kiilliyar icinde yayimladigt Muallimlere®> adlt eserinden hareketle
son dénem Osmanlt pedagoji birikiminin diigiince ve ahlak egitimine yansiyan
boyutlarinin felsefi niteliginin belirginlestirilmesi amaclanmistir. Calisma tarama
modelinde hazirlanmustir. Eserin dijitallestirilmis bicimi Marmara Universitesi

18 Celal Gorgeg, “Hasan Sabti Ayvazofun Usul-i Tedris ve Talim-Terbiye Adli Eseri ve
Pedagojik Acidan Degerlendirilmesi”, TUBAR, Sayt 44, 2018, s. 101.

19 Cavit Binbasioglu, Tiirk Editim Diisiincesi, An1 Yaymcilik, Ankara, 2005, s. 109.

20 Ugur Unal, Meclis-i Kebir-i Maarif (1869-1922), Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara, 2008, s.
71-72; Akyuz, age, s. 214.

21 Hamza Altin, “II. Mesrutiyet Devri Pedagoglarindan Sabri Cemil ve Ameli Fenn-i Tedris’i”,
Turkish Studies, Cilt V111, Say1 2, 2013, s. 24.

22 Osman Nuri, Mufassal Iin-i Terbiye, Metin Matbaast, Istanbul, 1327.

2 Mizantlhukuk Matbaas’'nda bastlan  Muallimlere  adli  ¢alismasini, “Evlad ve vatanin
mukadderatint yed-i terbiyelerine almis olan mektep muallimleri ile ailelerinde birer muallim olan
cbeveynlere” takdim etmistir. Fihrist dahil 261 sayfalik calismada, “ifade-i mahsuse” ve “tarifat”
bagliklarindan sonra ti¢ bab tasarlanmustir. Beden egitimine odaklanan birinci bab, bes fasil bir
hiillasadan olusmaktadir. Distince egitimini degerlendiren ikinci bab ise dokuz fasil bir hilasa
icermektedir. Ahlak egitimini analiz eden ti¢linct bab ise yedi fasil bir hiilasay1 kapsamaktadir.
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kitiphane katalogundan elde edilmistir.2* S6z konusu eserin muhteviyati ve
anlatimt olduk¢a yogun oldugundan calismanin kapsami dahilinde “distince
egitimi” ve “ahlak egitimi” bolimleri amaclt 6rneklem yontemiyle? secilmistir.
II. Mesrutiyet Dénemi'nde yayimlanan pedagoji kitaplarindan bir tanesini
inceleyen ilgili makale ahlak ve distince egitimlerinin dénem kosullarindaki
yansimalarina odaklanan nitel bir arastirmadir. Genellikle timevarim yontemi
kullanilan nitel arastirmalarda yogunlastirilmis gézlem ve goriismelerden
vararlanilie.26 Muallimlere adli eserin degerlendirilmesinde dokiiman incelenmesi
kullanilmustir. Nitel arastirmalarda 6nemli bir veri kaynagi olan dokiiman
incelenmesi 6nceden tasnif edilen kayit ve belgelere dayali bir veri toplama
islemidir.?” Bu tiir arastirmalarda, arastirma konusuna kaynaklik eden noktalarin
betimlemeleri, sembolleri, mecazlar, tanimlari agiklanir.28 Ote yandan dokiiman
incelemesinde dokiimanlarin belirginlestirilmesinde kullanilacak veri setlerinin
olusturulmasinda ilgili dokiimanlarin arastirmanin amacina uygun igerik
degerlendirilmelerine tabi tutulmasi gerekmektedir.?” Bu makalede inandiricilik
icin uzman irdelemesi, aktariabilirlik icin ise detayli betimleme gibi metotlar
Onerilmektedir.’0 Arastirmanin inandiricilik ile aktarilabilirliginin arttirilabilmesi
icin su islemler gerceklestirilmistir: Arastirmada amagh 6rneklem3! kullanilarak
eserin icerik analizi “disince egitimi” ve “ahlak egitimi” boélimleriyle
sinirlandirdmistir. Eserin aragtirmacilar tarafindan 261 sayfalik muhteviyatinin
transkripsiyon ve sadelestirilmesi gerceklestirildikten sonra kodlamalari
yapilmustir.  Tasnifler ve okumalar sonrasinda belirginlesen  veriler
karsilastirilarak yorumlanmis ve sorgulanmustir. Ulasilan verilerden bir kismi
dogrudan alintlar seklinde sunulmustur. Sonuglar, kodlamay1 gerceklestirilen

24 370.15 FRA 1326 R/1910 yer numarali eserin dijital haline su linkten ulagilabilir:
https:/ /katalog.marmara.edu.tr/yordam/?dil=0&p=18&q=gad+franco&alan=tum_txt&demirbas
=F02320. (Erisim Tarihi: 1 Aralik 2023)

25 bk. Michael Quinn Patton, Nite/ Arastirma ve Dederlendirme Yintemlers, Cev. Mesut Bitin ve
Selguk Besir Demir, Pegem Akademi, Ankara, 2014.

26 Rauf Arikan, Arastirma Yontem ve Teknikleri, Nobel Yayinlari, Ankara, 2013, s. 45-48.

27 Giirbiiz Ocak, “Bilimsel Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Yollar”, Egitimde Bilimsel
Aragstirma Yontemleri, Pegem Akademi, Ankara, 2020, s. 25-30.

28 bk. Bruce. L. Berg ve Howard Lune, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yintemleri, Cev. Hasan
Aydin, Egitim Yayinevi, Istanbul, 2015.

29 Ali Yddirim ve Hasan Simsek, Sosya/ Bilimlerde Nitel Arastirma Y ontemlers, Seckin Yaymlar, 9.
Baski, Ankara, 2013, s. 187.

30 Yildirim ve Simsek, age, s. 190-192.

31U bk, Keith F. Punch, Svsyal Arastimalara Giris: Nicel ve Nitel Yaklasimlar, Cev. Dursun Bayrak vd.,
Siyasal Kitapevi, Ankara, 2005.
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arastirmactlar  tarafindan ham verilerle karsilastirilarak  degerlendirilmistir.
Cumleler dizeyinde incelenen aciklamalar felsefeye atif yapan kavramlarla
somutlastirilmigtir. Boylece egitim tarihi ile egitim felsefesinin argimanlarint
icinde barindiran kapsayict bir analiz hedeflenmistir. Elde edilen bilgi
yiginlarinin irdelenmesinde icerik analizinden yararlanilmustir.3? Icerik analizinin
esas amact benzer verileri, belitli tema ve kavramlar diizleminde okuyucunun
anlayabilecegi yorumlamalara ulagtirabilmektir.3® Tcerik analizi sonucunda veriler
“Distnce Egitimi” ile “Ahlak Egitimi” adli bagliklatla kategorilere ayrilmistir.
Arastirmanin bulgulart “Milash Gad Franko “Muallimlere” adli Eseri Kime,
Neden, Nasil Yazmisturr”, “Milash Gad Franko’nun Eserinde Dustince Egitimi”
ve “Milaslh Gad Franko'nun Eserinde Ahlak Egitimi” basliklarinda

sunulmustur.

Milasli Gad Franko “Muallimlere” adli eserini kime, neden, nasil
yazmigtir?

Belirsiz, kurgusal bir gelecegin ceperinin egitim ve egitimin tasiciyt
kahramanlar1 6gretmenlerle ¢izilebilecegine inanan Franko, ileri ve milli amaglar
benimseyen toplumlarda ¢ocuklarin egitiminden 6nce Sgretmenlerin egitimine
yon verildigini sOyleyerek meslek egitimine dikkat cekmistir. Gelecegi hazirlayan
Ogretmenlerin kiligla degil; miurekkeple, kurumla, mekteple ve kiitliphanelerle
geri  kalmighiga savas acabilecegine inanan  Franko, &gretmenlerin
kahramanliginin, diger tim kurumlardaki kahramanlklardan daha Ustiin
oldugunu sdylemistir. Cocugun egitimi kadar 6gretmenin egitiminin de 6nemli
oldugunu savunan yazara gore, asil mesele gelecegi ellerinde tuttuguna inanian,
bos dimaglari miirekkeple isleyen 6gretmenlerin “nasil” yetistirilebilecegiydi.3

Franko, ¢ocuklarin egitiminde okuléncesi egitimin géz ardt edilmesini ¢agin
gerisinde bir tavir olarak tanimlamustir. Franko, Avrupa ve Almanya’da okul
Oncesi egitim aracitligiyla somut islemler’> dénemindeki cocuklarin, Osmanlt
cocuklarina kiyasla erken yaslardan itibaren bedenen, zihnen ve ahliken
egitilmelerine  dikkat ¢ekmistir. Yasadigi c¢aga yabancilasmadan GStekisi
olabilmeyi, ancak Otekisi olurken de benlik elestirisiyle, kendi 6z bilincine
ulagsmay1 basaran disinirimiz, Avrupa’da “Ana Mektepler”, Almanya’da
“Cocuk Bahgeleri” adiyla bilinen 2-6 yas arasindaki cocuklarin egitimini

32 Nuri Bilgin, Sosya/ Bilimlerde Icerik Abnalizgi, Siyasal Kitabevi, 3. Baski, Ankara, 2014, s. 3-7.
33 Yidirim ve Simsek, age., s. 27.

3 Milaslt Gad Franko Irfan ve Terbiye Babisleri Kiilliyat:: Muallimlere, Mizani'l-Hukuk Matbaast,
Istanbul, 1326/1910-1911, s. 6.

35 Bk. Meral Cileli, Ablak Psikolojisi ve Egitimi, V Yayinlari, Ankara, 1986; Gilseren Giinge, Cocukta
Zihin Gelisimi (Piaget Kurammna Toplu Bakss), Baylan Matbaasi, Ankara, 1973.
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Ustlenen ana okullarina tlkemizde gereken 6nemin verilmemesinin yarattigt
boslugu su sekilde irdelemigtir:36
“Ana mekteplerinin ehemmiyeti Avrupa’da ve ba-husus Almanya’da o

derece takdir edilmistir ki bu mini mini zekalara, hakaik-i ilmiyeyi ithal ve
hisn-i muhakeme “bon sens” tohumlarini ilka icin tirkiler, oyunlar,
masallar icad ediliyor ve her giin bu babdaki nazariyeler ve usuller tekamiil
ettiriliyor. Bu usullerin mucitleri denilse de ona bir hayat-1 nevin vermis olan
Frobel ve Pestalozzi en ziyade hirmetle yad edilit mesahitlerdir. Mini
minilerin terbiye ve tedrisi memleketimizde hentiz dogmamis oldugu gibi altt
yasindan baglayacak olan tedris-i ibtidaide pek mahdud. Mevcut ibtidai
mekteplerimiz ihtiyacin onda ikisini temin edemez. Béylece tam kuvvetli
temellerimiz yok iken milletin esas rasini olmasi lazim gelen ana mektepleri
ile mekatib-i ibtidaiye mevcut degilken bir dereceye kadar siis sayilabilen ve
sts addedilmek istenilmezse bir ehemmiyet-i saniyeye haiz bulunan tahsil-i
sani ve alinin hidmeti pek biiytk olamaz.”

Franko okuyucularina, doga-cocuk denkleminden hareketle natiiralist egitim
felsefesi ¢izgisini koruyarak, Frederic Frobel (1782-1852) ve Johann Heinrich
Pestalozzi’nin  (1746-1827) okul o6ncesi egitiminde actiklart yeni kapilari
gostermek istemistir. Bu noktada Pestalozzi’nin okul 6ncesi egitimde, korumact
bir ¢evre olusturma, somut deneyimlerle 6grenme, bireysel gelismeye 6nem
verme, egitimde baski ve kisitlamanin karsisinda sevgi ve kibarlikta 1srarct
olmak® gibi yaklasimlart dikkate degerdir. Ote yandan Frobel ve Pestalozzi
kendi deyimleriyle “mitkemmel egitim” kavramini literatiire yerlestirmislerdir.
Buna gére mitkemmel egitim beden egitimi, ahldk egitimi, talim ve §gretimin
ashnt iceren kapsayict bir egitimdir.’® Benzer sekilde Franko da eserinde
cocugun zihnini, bedenini ve ahlaki gelisimini tamamlayict kaliplarla yénlendiren
butiincil egitime isaret etmistir. Yazarin bu egitim modelini nasil temellendirdigi
calismasinin icindekiler kisminda rahatlikla izlenebilmektedir. (bk. Garsel-T)

Bitincil ya da mikemmel egitim anlayisina inanan Franko, egitim
sisteminin en alt kademeden baglayarak yeniden yapilandirilmasint savunmustur.
Ona gore egitim, bir milletin bitin inan¢ ve bilgilerinin 6zeti gelecekte isgal
edecek olan mevkidir: “Terbiye bir milletin bilciimle malumat ve itikadatinmn hiilasast ve
istikbalde 15gal edecek mevkiin mense ve membaidr.”® TFranko, égretmenlerin iyi
yurttaslar yetistirebilmek icin pek ¢ok bilim hakkinda bilgilendirilmeleri

36 Franko, age., s. 7.

37 Arzu Derya Dasct, “Temel Egitim Felsefesi Akimlar”, Egitim Felsefesi, Ed: Mustafa Yunus
Eryaman, Vizetek Yaymncilik, Ankara, 2021, s. 83-84.

38 H. Yavuz Yasar ve M. Emin Unal, Frobe/ ve Pestalozzi Usullerinde Terbiye ve Talim Derslers, Bd. Akif
Pamuk, Yeni Insan Yayinevi, Istanbul, 2020, s. 3.

3 Franko, age., s. 8.
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gerektigine inandigindan pedagoji kavramini egitim kavramindan ayirmistir.
Ona gore, pedagoji cocugun bedenen, fikren ve ahlaken gelisimini
tamamlamasina yardimct olan bu hususlarin 6gretmene anlatilmasidir. Ote
yandan egitim ise ¢cocugun elinden tutarak o yollardan gecmesini saglayan bir
bilesendir.# Bu noktada pedagoji egitimi, mufredat programlari hazirlanirken
Ogrencilerin merkeze alinmastyla ders icerikleri hazirlanirken talimin yant sira
hayata yardimc olacak pratik bilgilere odaklanilmasiyla yani 6gretmenin yasam
ile egitimi butlunlestirebilmesiyle — alakalidir. Franko’ya  gbre, ilkokul
programlarinda yasama seslenmeyen gereksiz teorik derslerin yiiklenmesi,
Ogrenciyi okuldan sogutmaktadir. Ona gore egitimin temel amaci, 6grencinin
akil yuritme yetenegini gelistirerek her zaman olaylar karsisinda mispet,
ampirik deliller arayabilmesini saglamaktir.#! Zira Franko eserinde nasil
yurttaglar yetistirmeliyiz sorusunu s6yle yanitlamustir: “Milletin cocuklarmda kavi
bir biinye, biir bir fikr, alicenap bir kalp, ciddi ve metin bir irade peyda edilmesine ¢alismatk
sartty.”*?

Bu baglamda Franko eserinde, ¢cocuklarin egitiminde Cicero (MO 106- MO
43), Spartali Likurgus (MO 800- MO 730), Aristoteles (MO 384-MO 322),
Platon (MO 428- MO 348), Rousseau (1712-1778), Spencer (1820-1903) ve
daha adin1 anamadigit modern dénem Alman ve Fransiz diistiniirlerinin pedagoji
tarihine yaptiklart katkilari hatirlatmaktadir.  Likurgus’un biitiin  ¢ocuklarin
devletin himayesine birakilarak, zayif ve savagsmaya uygun olmayan ¢ocuklarin
itlaf edilmesi politikalarint hatirlatan yazar, Platon’un Devler adli eserinde de
benzer aciklamalarin bulunduguna isaret etmistir.43 Bununla birlikte Franko’nun
disincelerinde 6nemli bir paydaya sahip olan Platon ve Rousseau’nun
distincelerindeki detaylar yazarin eserinin 6ziiniin anlasimasinda belirgin bir
paydaya sahiptir. Nitekim Platon, dogruluk* kavramindan hareketle “dogru
insan-dogru  toplum-dogru  devlet  idealini”  Devr adli  eserinde
ayrintilandirmugtir. Hatta Russ, Platon™un Devlet adli bas yapitint yazmasint felsefi
bir dokunusla s6yle ifade etmistir:

“Sokrates’in trajik, haksiz 6limu 28 yagindaki Atinali geng aristokratta
bir saplantt haline gelmistir. Anlamak ister, ama anlayamaz. Yapitlart yavas
yavas yardimci olacaktir bu konuda. Kékenleri ¢ogu zaman aciklt bir

40 gge., s. 14.

4 age., s. 18-19.

42 gge., s. 20.

4 Franko, age., s. 9.

4 Platon’un dogruluk kavramini inceledigi diyaloglart icin Bk. Platon, Diyaloglar, Gorgias, Remzi
Kitabevi, Cev. Teoman Aktiirel, 14. Baski, Istanbul, 2017 s. 43-138; Platon, Diyaloglar, Menon,
Remzi Kitabevi, Gev. Teoman Aktiirel, 14. Baski, Istanbul 2017, s. 139-191.
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vasatlikta, bilingsiz bir cehalette yatan giic iradesinin, hesapgciligin,
kurnazligin carpik yontemlerini anlamaya pek de elverisli olmayan durust bir
kafaya ilk anda sa¢ma, anlamsiz gibi gozitken seyleri yapitt sayesinde

anlamlandirmaya caligacaktir.”4>

Platon, Devlet’in de insan dogasindan hareketle iyi bir devlet yonetiminin ancak
usul ve amaclar1 dogru sekilde belitlenmis iyi bir egitimle olanakli olacagina
inanmistir.46 Bu noktada, organik evren anlayisinin bir uzantisi olarak devlet,
tim bilesenleriyle birbirine bagh bir carktir, her bir disli digerinin dogru
calismasina muhtactir ki organizma hayatta kalabilsin. Stki bir determinizm ile
devleti kurgulayan Platon, Levithan'da oldugu gibi organizmanin yagayabilmesi
icin ayaklarin basa ge¢memesini istemigtir. Bas yonetici stnifken, ayaklar ve eller
halkt olusturur. Ancak halk nedensellik zincirlerindeki neden-sonu¢ arasindaki
zorunlu bagt yerine getirebildigi siirece, yonetici siuf gdrevini yerine
getirebilecektir.#” Tim bu aciklamalardan hareketle, Franko eserinde Platon’un
Devlet adli eserinde 6grencilerin belli bir yontem cercevesinde yetistirilmesi
gerektigi idealini odagina alarak, iyi yonetimin bedenen ve zihnen saghkl,
ahlakli, iradeli bireylerden olustugunu ifade etmistir. Ote yandan Franko,
egitimde akil, bilim ve determinizmin énemini bir kere daha gorintrlestirmistir.

Caginin OStesindeki gorilerini kagit ve kalemle bulusturabilen Franko’nun
Muallimlere adlt eseri, natiralist felsefenin, ilerlemeci egitim yaklagimiyla
bulugmasinin somut bir Grinidir. Franko, tipk: ilerlemeci egitim yaklasiminda
oldugu gibi 6gretmeni, 6grenmeyi kolaylastiran, yol gosteren, rehber olarak
diisiinmektedir.#8 Tlerlemeci egitim kuraminda oldugu gibi benzer sekilde
Franko’ da da Ogretmenin en temel gbrevinin ¢ocuklarin kendileri tanima
asamasinda dogaya yiizlerinin dénmesi gerektigini her firsatta dile getirmistir.*?
Bu baglamda akil ¢agi, yireklice disinmeye cesaret edebilen insanlar,
determinizm, rasyonalizm tim saydiklarimizin Stesinde bir de bizi ¢evreleyen,
ruhumuzu oksayan “doga” kavramina her firsatta génderme yapan natiiralistler,
6zellikle Rousseau’nun® onciiliginde dogaya déniis, maskesiz insanlar ve her
seyden  Ote  Ogrenmeyi  Ogrenen  ¢ocuklar  yetistirmenin  Onemini

4 Jacqueline Russ, Felsefe Taribi: Kurucu Diigiinceler, Cev. Ismail Yerguz, 5. Baski, Tletisim Yayinlari,
Istanbul, 2021, s. 46.

46 bk. Platon, Devlet, Cev. Hiiseyin Demirhan, Sosyal Yayinlari, Istanbul, 2002.
47 Bk. Thomas Hobbes, Leviathan, Cev. Semih Lim, Yapt Kredi Yayinlari, Istanbul, 2019.

4 Stimer Aktan, “Cagdas Pedagoji Baglaminda Tlerlemeci Egitim Diisiincesi”, FEgitim Felsefesi
(Temeller, Ekoller ve Kavramiar), Ed: Erdogan Terzi, Nobel Kitapevi, Ankara 2009, s. 101-102.

4 Franko, age., s. 10.

50 Franko’nun 1329 (1913/1914)’da Istanbul Kanaat Matbaasr’nda basilan “Jan Jak Russo’nun
Terbiye Nazariyeleri” adlt bir pedagoji ¢alismast da bulunmaktadir.
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vurgulamislardir.5! Yiziind ginese dénen cicekler misali beden ve ruhuyla var
kabul ettigi insanin da benzer sekilde yeniden, yeni bastan yiziini dogaya
donmesi gerektigini vurgulayan Rousseau’cu bakis acisinin izleri yer yer
dogrudan atiflarla Franko’nun eserinde izlenebilmektedir. Tipkt Rousseau’da
oldugu gibi Franko icinde &6gretmen Ogrencileriyle birlikte Ggrenen Ozgiir
bireylerdir.>? Bu anlamda da Franko’ya gore, egitimin dncelikli amact, ¢ocugun
iyi bir ebeveyn ve birey olmasint saglayacak yontemleri 6gretebilmektir. Ancak
ona gore ne egitimi verilirse verilsin egitim streci cocuga saygtyla baglamalidir.>3
Cocugun karakter gelisimine saygt duyulmast gerektigini her firsatta vurgulayan
Franko, Biytikdiivenci’yle benzer bir séylem ile diinyadaki insanlar kadar ayr
diinyalar oldugunu, egitimin amacinin da insant dinyada bir yere yerlestirmek,
ona kimlik kazandirmak>* oldugunu anlatmistir.>

Franko’nun egitim sisteminin neligini tartistidt eserinde dikkat cektigi bir
diger konuda aile i¢i egitimdir. Franko’ya gore, okulsuz egitim
distntlemeyecegi gibi aile ici egitim de gbz ardi edilemezdi; ¢inkl 5-6 saatini
okulda geciren cocuk kalan zamanlarinda aileye bagimlidir.56 Yasam boyu
egitime inanan Franko, okulun arzusu her ne kadar 6gretmenin mutlu olmasint
saglamak olsa da mutlulugun bireysel degil genel oldugunu, yani toplumda
mutluluk yoksa bizim de tek basimiza mutlu olamayacagimizin cocuklara
Ozellikle Sgretilmesi gerektigini sdylemektedir. O, cocuklara okulda sadece
bilimsel derslerin  degil, ayni zamanda nezaket, sabir, agirbashlik gibi
erdemlerinde 6gretilmesi gerektigini aktarmistir. Nitekim Franko’ya gére, giicli
devletler, giicli ailelerden; giliclii aileler ise iyi egitim almis giicli kadin ve
erkeklerden olugmaktadir.” Bu noktada 6gretmenlerin temel gérevi, yurttaslar:
milli amaglar dogrultusunda egitmektir. Bu egitimi de ti¢ noktaya dayandiran
Franko bunlarin sirasiyla; “bilgi”, “citkarim yapma yetenegi” ve “ahlikin
gelistirilmesi” oldugunu séylemektedir.®® Ancak burada disiincesine bir
parantez acan Franko “bilginin” diger iki unsura nazaran daha tstiin oldugunu
savunmustur. (bk. Gdrse/-2)

51 bk. Jean-Jacques Rousseau, Emile, Cev. Ismail Yerguz, Say Yayinlari, Istanbul, 2009.

52 Gerald L. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolgjik Yaklasimlar, Cev. Nesrin Kale, Pegem Yayinlart,
Ankara, 1997, s. 74.

5 Franko, age., s. 11.

54 Sabri Biiyiikditvenci, Egitim Felsefesine Giris, Fol Kitap, Ankara, 2019, s. 9.
% Franko, age., s. 11.

56 gge., s. 12.

57 age., s. 10-12.

8 age. s. 12.
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Milasli Gad Franko’nun Eserinde Diigiince Egitimi

Aydinlanma ve egitim konularinda uzman kabul edilen Franko, eserinde
ahlak egitiminin beden ve zihni kapsayan butiinctl dogasint vurgulayarak, insan
denen -yasam formu tastyan, tercih ve secimlerinden sorumlu olan- “0” mechul
varligin var olusuna iligkin tarihsel verileri felsefenin stizgecinden gecirmistir.
Insan diisiinen, gercekliklerini doniistiirebilen, yaratici, yikici, {iretici potansiyele
sahip Aristocu anlamda madde-form, Descartes’in felsefesinde ise beden ve
ruhtan olusan bir bilinctir. Benzer sekilde Franko’nun da beden ve bilinciyle
butin kabul ettigi insant “mikemmel egitim” araciliftyla ahlaki anlamda
yetkinlestirmek istedigi anlastlmaktadir. Bu anlamda Franko, insana dair
kurgusunun daha iyi anlagilabilmesi icin eserinin ikinci bolimind disince
egitimine ayirmustir.

Sagliklt bireyde saglkli fikir dénglsi®® olusturmayr amaclayan Franko,
“Terbiye-i Fikriye” basligi ile beden ve zihin arasindaki iliskiyi detaylandirmugtir.
Bedenen saglikli bireyin glglendirilen zihni dénglstinin ahlaki kaideletle
kusursuzlastirilmasini istemistir. Bu amacint gergeklestirmek icin tipkt Postman’
in “disinceye iki dakikadan fazla vakit ayiranlar icin hicbir sey asikar degildir”¢0
s6ztiinde oldugu gibi diisinmekten vazge¢meyen Franko icin de higbir sey asikar
olmamustir. Franko, insan denilen bilinmezi, beden ve zihinden olusan maddesel
bir bilin¢ kabul ederek Descartes’in “Gusan denilen varlik, beden ve zibin denilen iki
tozden meydana gelmistir” 1 bakis acisiyla 6zdes bir tavir sergilemistir.6?

Eserinde Spencer’in ‘Gyi hayvan yetistirmekle beraber insan: dahi terbiye etmef
lazgmdir” 03 s6ziine dogrudan yer veren Franko, Aristoteles’in insan distinen bir
hayvandir vurgusunu akillara distiren bir insan tanim ortaya koymustur.
Spencer hayatta basariy1 iyi bir hayvan olma diisiincesini makro Slgekte topluma
da uygulayarak sézlerine soyle devam etmistir: “Hayatta basaris olmak igin birinc
sart iyi bir bayvan olmaktir. Aynt sekilde toplumun mutlulugn iginde birinci sart, iyi
hayvanlardan olugturulmns bir millet meydana getirebilmektir.” ¢ Ote yandan Franko

5 Ramazan Alabas, “Cumhuriyet’in Ik Yillarinda Ik Mekteplerde Insani ve Toplumsal Degetler
Egitimi: Resimli, Yeni Musabahat-1 Ahlakiye ve Medeniye Ders Kitabt Ornegi”, Cagdas Tiirkiye
Taribi Arastirmalar: Dergisi, Cilt XVIII, Say1 36, 2018, s. 60-62; Seval Yinilmez Akagiindiiz, Ablakl:
Yurttas, Yeni Insan Yayinevi, Istanbul, 2017, s. 243-244.

90 Neil Postman, Teknapoli, Cev. Mustafa Emre Yilmaz, Paradigma Yayinlari, istanbul, 2016, s. 12.

61 René Descartes, Metot U;zm'ﬂe Konugma, Cev. K. Sahir Sel, Sosyal Yayinlari, Istanbul, 1994, s. 20-
22.

92 Franko, age., s. 73.
3 qge., s. T2.

6+ Herbert Spencer, Zihin, Ablak ve Beden Egitimi, Yayina Hz. 1. Bala & S. Kaymaka & O. F.
Sénmez, Ankara 2013, s. 133.
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icin insan dustinen, egitilmesi gereken, beden ve zihinden olusan ruhsal bir
varliktir. 65

Bu baglamda insani, insan yapan en temel kavramin “zeka” olduguna inanan
Franko, c¢ocuk egitiminde zekanin gelistirilmesi hususunda yeni adimlarin
atilmasint 6nermektedir. Ote yandan o, zekanin anlasilabilmesi noktasinda
sunlara dikkat cekmistir: “Zekdnmn neden ibaret oldugunn anlayabilmek icin gesitli
esyalar: bilmek, bildiklerini de hatirinda tutmatk, bilgileri boliimlendirebilmef, esyadan fikre
uzganabilmek gereklidir.” °© Franko’nun bu actklamasi pedagoji bilgisine sahip
olmayan bir egitimcinin 6grencilerini de layikiyla yetistiremeyecegi kanaatini akla
getirmektedir. Bilgiyi tek bagina yeterli gbérmeyen Franko, Ogrenilenlerin
hafizada tutulmasini, gerektiginde bunlardan c¢ikarimlar yapilabilmesini yani
olgulardan fikirlere ulasilabilmesini 6nermistir.67

Distincenin egitiminde apriori yani dogustan bilgilerin zihnimizde olduguna
inanan Franko somut-soyut bilgilerin aktarimi noktasinda karmaga yasamistir.
Her ne kadar Platoncu bir ¢izgiden hareket ederek, dogustan (apriori-6nsel)
bilgilerin oldugunu ve bu bilgilerin hatirlatma ve hafizada tutma ile ¢ocuklarda
animsatilabilecegine inansa da Descartes’in cogitosuna® su sekilde atif
yapmaktadir: ¢

“Dekart’n vaz eyledigi kaide-i asliyenin mevki-i tatbike vazt ancak
cocuklara bildikleri esya hakkinda hakiki fikitler vermekle kabil olur. Fakat
bununla beraber havas-1 gayr-i maddiyenin dahi tohum olarak zeka-i etfalde
mevcud oldugunu distinmek esya-i maddiyye beynindeki miinasebet ve
alakay1 géstererek hiisn-ti muhakeme itiyadini ilka eylemek lazimdir. Velhasil
zeka-i etfalde gerek maddi gerek gayri maddi havast esaslart fitraten mevcud
ise de hassasiyet1 hatira, hayal kuvvetlerinin daha serit’l-inkisaf
bulundugunu anlayarak evvel emirde onlardan istifadeye ve fakat kuva-y1
mantikiyye ve hiisn-i muhakemesinin de tedricen tevsiine calismak icab
edecektir.”

Franko, eserinin “Terbiye-i Fikriyye” bélimuntn “Hulasa” kisminda tekrar
Descartes’in “gercek tamamen ortaya ¢ikmadikea bir seyi gergek kabul etmemek
hakkindaki  prensibini”™  vurgulayarak  “disiiniiyorum  Syleyse  varim”

% bk. Aristoteles, Metafizik, Cev. Ahmet Arslan, Sosyal Yayinlar, Istanbul, 1996.

% Franko, age., s. 72.

7 age., s. 73-75.

08 René Descartes, Felsefenin Ilkeleri, Gev. Mesut Akin, Say Yayinlar, Istanbul, 2002, s. 50-51.
9 Franko, age., s. 74.

70 age., s. 98.
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Onermesinin mantiksal diziliminin ¢ocuklarin zekalarinin  gelistirilmesi ile
yeteneklerinin belirlenmesinde kullanilabilecegine isaret etmistir.

Egitimin temel amacinin bilgi oldugunu distnen Franko, bilginin
ogrencilere hazir sekilde aktarlmamasi sartiyla diisince egitiminin odagina
bilimsel bilgiyi almistir. Ona gbre 6grenci bilgiyi, ¢tkarim ya da akil yurtterek
kendisi bulabilmelidir. Bu asamada 6grencilerin kilavuzu olan Ggretmenlerin
meslek egitimindeki yeterlilikleri glindeme gelmektedir. Osmanl’da meslek
egitiminin 6zensizce genel egitimle kaynastirilmasini elestiren yazar, 6gretmenin
mesleki egitiminin merkezine pedagoji egitimini yerlestirmistir.”! Bu diizlemde
Franko’ya gore, diislince egitiminin amact ¢ocugu disiinen bir vicut haline
getirebilmektir.? Ozel yetenek realitesini de unutmayan vyazar, diisiince
egitiminde &grencilerin yeteneklerine gore esitlik gdzetilerek kodlanmalarini
Onermistir.

Franko’nun tzerinde durdugu bir baska konu ise “dikkattit”. Ona gore
cocuklarda dikkat sabit degildir, her seyi bilmek istedikleri icin maddeyi etraflica
distinemezler. Bundan dolayr da dikkat egitiminde ¢ocuklarin 6ncelikle somut
nesnelere odaklanmalart saglanmalidir.” Franko’nun bu konuda &gretmenlere
tavsiyeleri de vardir. Ornegin 6gretmenler, ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmamast
icin  bir ders saatinin en verimli sekilde nasil kullaniabilecegini
hesaplayabilmeliydiler.”* Ote yanda yazar, cocuklardaki heyecan verici merakin
pedagojik  egitimi icsellestirebilmis Sgretmenlerle  bilimsellestirilebilecegine
inanmustir. Bu diizlemde smnifint kontrol edebilen, 6grencilerini yeteneklerine
gbre kodlayabilen, bilimsel bilgiyi tantyan, Greten ve 6gretebilen 6zne odakli
Ogretmenler, ¢ocuklardaki arastirma ve merak duygusunu besleyerek onlarin
dikkatlerini her daim sicak tutabilitlerdi. Bitiin bunlarla bitlikte yazar, eglenerek
O6grenmenin yaninda c¢ocuklarin zorlanmasmin gerektigini de gbz ardi
etmemistir.”> Franko, dikkat ile saglik arasindaki iliskiyi de hatirlatmustir. Dikkati
engelleyen hastaliklar bertaraf edilmedigi siirece gocuklar yeterince verimli
olamazlardi. Yazar bu noktayt su sekilde temellendirmistir:76

“Dikkat hassesi iktisab-1 malumat ve ahlak icin ne derece echemmiyetli
olursa olsun onun kiymeti viicudun sthhatiyle miitenasibtir. Hasta bir
viicudda hasse-i dikkat pek hafif oldugu gibi havassi muhtel bir sinifta veya

™ age., 113.

72 gge., s. 98.

7 age., s. 114.
7+ age., s. 82-83.
7 age.,s. 114.

76 age., 5.90.
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berudtekin hitkmiferma oldugu bir mahalde kuvve-i dikkat butiin faaliyetini
ibraz edemez: Hifzisthha kavaidi dikkatin en biyiik muayyenleridir. Sayan-1
tedkik diger bir nokta dahi dikkatin ne miktarda bir faaliyetle yorulabilecegini
bilmektir. Bunun icin bir mikyas olamaz. Zira ayni dersler bir sinifa
verilmekte iken talebenin bir kismi daha cabuk veya daha sonra yorulur.
Teneffuste dahi hali aymdir.”

Franko’nun distince egitimi ¢er¢evesinde degerlendirdigi bir diger konu ise
duygularin egitimidir. Egitimde duygularin yerini irdeleyen Franko, zeka ve
duygularin  birlikteligiyle gli¢li bir egitim sisteminin kurgulanabilecegini
belirtmistir. Ornegin, duyma giicii insanlarin toplumsal gérevlerine hizmet
ederek ahlakin gelismesini saglarken; gérme duyusu egitim-6gretim ve bilimsel
calismalart giiclendirir, dokunma glicli ise sanata yon verirdi.”” Ancak Franko,
duyu organlarinin saghkh kilinmasinda ailenin roline dikkat cekerek aile ici
beslenme ve fiziki kosullarin gerekliligini hatirlatmistir. Ornegin, aile cocuga
sessiz bir ortam saglamali ya da fazla seker yedirmemeliydi.”® Franko duyularin
egitimde zekanin etkilerini ise su sekilde anlatmugtir:™

“Insanin bes hissi oldugunu séyleyenlerin bu tabiri pek dogru degildir.
Zira his demek mevad-1 hariciyeyi anlamak ve ihata etmek hususundaki
hassa-i fikriyye demektir. Yani zekanin bir hassasidir. Havas-1 hamse
dedigimizde zekanin mevad-1 hariciyeyi tefehhiim icin kullandigt memurlar
yani bu husustaki efkart haricten zekaya nakleder aletler demektir. Bu suretle
aza-i minakale denilmek icab eder. Bundan anlasilir ki géz gérmez, kulak
duymaz ancak zeka gorir zeka duyar, fakat gérmek i¢in gbzden, dinlemek
icin kulaktan istiane eder. Onlart vasita kilar.”

Franko digince egitiminin bir bileseni kabul ettigi duygularin egitimini
zekadan bagimsiz kurgulamayarak, zekasiz duygu egitimini amagsizca manzaraya
bakan gbze benzetmistir. Ona gbre, gbz manzaraya zeka sayesinde dikkatlice
bakarak tecriibeyi bilgiye doniistiirebilir ancak unutulmamast gerekir ki duygular
zekanin emrine baghdir.8 Hatta Franko eserinde bu distlincesini su 6rnekle
detaylandirmustie: “... Mesela bir menekse kokusu duyan at onu goremedigi halde
meneksenin viiendundan haberdar olur ve o gicedi heyet-i umumiyesiyle pis-i nazarina getirmis
olur.”®1 Ote yandan yazar duygularin egitimi konusunda Rousseauw’nun su
sozlerine de yer vermistir: “Hisleri tefhim etmek yalniz onlar: istimal etmek demek

77 age., s.91.
8 age., s.92.
7 age., 5.93.
80 gge., 5.94.

81 age., 5.94.
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dedildir, o bisler vasttastyla hiisn-ii mubakeme edebilmektiv. Ve bir sey hissedildigi vakit
diger bisler vasitastyla o duygnyn tedkif ve tabkifk etmedi tavsiye kilzyor.”®?

Franko distince egitimi uygulamalarinda soyut kavramlarin somutlastirilarak
anlatdmasint da 6nermistir. Ona gore, disiinceler arasindaki bagi olusturan ¢
iliski vardir: “varhigr iddia edilen madde”, “maddeye ait sifat” ve o “maddeyi
birlestiren baglilik”. Franko, bu tg¢ iliskinin gli¢li birlikteliginin akil yiiriitme ve
elestire] dustinmeyi saglamlagtiracagini  savunmustur.®3 Bu i¢  iligkinin
diizleminde kiyasin belirginlestigini aktaran Franko, bir 6gretim yéntemi olarak
“kiyasin” Ggretmenler tarafindan siklikla  kullanilmasint  istemigtir.  Yani
Ogretmen dogru akil ylritme dinamiklerini igeren kiyaslama Ornekleri
gelistirebilmelidir.#* Ona goére Ogretmen kiyaslamanin G¢ yontemi olan
“timevarim”, “timdengelim” ve “analojiyi” 6grencilerine uygulayabilmelidir.
Franko, c¢ocuklarin = “nicin” sorusuna verdikleri Onemden hareketle
actklamalarina su sekilde devam etmistir:8>

“Cocugun husulesine muskilatla fikirler zaman ve mekan fikirleridir. Her
taraf yahut daima kelimelerinin manalarint g6z Oniine getirmez. Endulus
muharebelerini okurken simdiki Ispanyollara kin baglar. Istinta¢ usuliine
riayet etmek icin daha ziyade dikkat ve gayret lazimdir. Bu usule mistenid
olan riyaziyat baslangicta cocuklara epeyce bar olur. Anlasiliyor ki cocuklarda
kuvve-i kiyasiye mevcut oldugundan ¢ocukluktan beri terbiyesine ¢alismak
sarttir.”

Franko, dislince egitimini tartisti@l bolimin sonunda Ggretmenlerin
gorevlerine iliskin  de analizler gerceklestirmistit. En  basta &gretmenler
cocuklardaki hafiza ve hayal glclerini gelistirebilmeliydi. Hafiza ile ezberlemenin
biitiinlestirilmesine karst ¢ikan Franko, hayal giiciiniin olusumunu duygular ile
hafizanin i¢ ige gegirilmesinde gérmistir. Bu ¢ercevede hayal gliciniin
cocuklarda etkili olabilmesi i¢in hatiralar ve hisler zekayr yonlendirebilmelidir.
Ornegin, masallarla biiyiiyen ¢ocuklara okula basladiklarinda 6gretmen hayalleri
yikacak sekilde gercekleri anlatmamalidir.®6 Hatta Franko’ya gbre Lafonten’in
kisa, Ogretici masallart cocugun gerceklikle masal arasindaki bagt kurmasini
kolaylastirabilirdi.8” (bk. Gdrsel-3)

82 age., 5.95.

83 age., s.173.
84 age., s.174.
85 age., s. 175.
86 gge., s. 174.

87 age., s. 174.
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Milasli Gad Franko’nun Eserinde Ahlak Egitimi

Franko, tanimlar baglig1 altinda ahlak egitiminin neligine iligkin felsefi bir
sorusturma gerceklestirmistir. Dislincenin tek basina egitilmesinin  yeterli
olmadigina inanan Franko, ahlaki gelisimle birlikte disiince egitiminin
tamamlanmasinin gereklilifine isaret etmistit. Cocuklarda ahlak egitiminin
verilmesi noktasinda &gretmene ve okula diisen gorevler oldugunu 6zellikle
vurgulayan Franko, ahlak egitiminin temelini aile i¢i egitime dayandirmistir. Ona
gobre, bir milletin kuvveti ahlak ve hiirriyete baghidir. Konuya yazar su sekilde
yaklagmuistir:88

“Bir memlekette efrad-1 millete ne derece hiirriyet bahsedilirse ne derece
hakimiyet-i milliye esaslart tevsi olunursa terbiye-i ahlakiye de o nisbette
kuvvetli olmalidir. Efradi terbiye-i ahlakiyeden muarra olan bir idare -i
mesrutada gbze carpacak olan meskenetler, idaresizlikler, menfaatperestlikler
bir idare-i mistebideden daha fazladir. Aynen géruliyor ki terbiye-i
ahlakiyenin gayesi namuslu ademler ve hamiyetli efrad-1 millet yetistirmektir,
kendilerinde sule-i vicdanlarini uyandirmak ve gittikce onu arttirmaya
calismak muktezidir. Bu terbiye naziktir. Zira ahlak her daima malumatla
ogretilemez. Vicdana, kalbe miiracaatla iyiye karst bir muhabbet baglatmak
kabil olur.”

Bu baglamda Franko, okullardaki ahlak egitiminin Osmanli vatandaslari
yetistirilebilmesi noktasinda eksikliklerin oldugunu distinmektedir. Ona gére,
okullardaki ahldk egitiminin yetersizligi vatanina bagli, milli birlik ve beraberlik
duygularina sahip ahlakli yurttaslarin  yetistirilmesinde de sorunlara yol
acmaktadir.® Ote yandan Franko, okullarda verilen ahlik egitiminin yani sira
ailede verilen ahlak egitiminin hirriyetperver ve namuslu bireylerin gelisimine
katki saglayacagini belirtmistir. Franko’nun aciklamalart gbstermektedir ki
ahlaklt egitimin anahtart bitincil egitimdir. Franko nasihat, o6giit gibi
yontemlerin yaninda rol-modellerinin ahlak egitimin odagina yerlestirilmesini
istemistir. Ornegin, anne ile daha fazla vakit gegiren ¢ocuk uygun aile ici egitim
sayesinde sevgi, merhamet, itaat tohumlarint yesertebilirdi.?* Ttim bunlarin yant
sira kadimnlarin egitimi konusuna da ayrica deginen Franko kadinlarin zekasinin
daha dusiik oldugu kanaatinin, kadinda fikir ve irade egitiminden ziyade hislerin
egitimine kapt araladigini savunmustur. Oysa kadinlart sadece anne olarak
gbrmek yanlistir, ¢linkii anne roliinde kadin ayni zamanda bir egiticidir.
Kadinlarin egitim gérmesinin sart oldugunu, ayrica o kadinlara ayrt ya da 6zel
bir egitim verilmesine gerek olmadigina; bilimsel degerlendirme, kavrama glict

88 age., s. 179.
89 age., s. 180.

90 qage., s. 181.
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ve ahlakin Ggretilmesinin yeterli olduguna dikkat ¢ekmistir.”! Hatta Franko,
s6zlerinin devaminda ailede edinilen k&tii huy, aliskanlik ya da genel kabullerin
okullarda kolaylikla 1slah edilemeyecegini de hatirlatmistir.”? Aile ici egitimin
yant sira okulun da ahlak egitimi noktasindaki katkilarinin g6z ardr edilmemesi
gerektigini sOyleyen Franko, toplumsal cesitlilik ve farkliliklarinin kiiciik
Orneklerini  barindiran  okullarda  faziletin = Sgretilmesinin  gerekliligine
deginmektedir.”

Franko’nun ahlak egitiminde dikkat c¢ektigi bir baska konu ise “insan
dogasidit”. Bu konuda cocuklarla ilgili genel bilgilerle yetinilmeyerek, her
cocugun ayr1 ahlak seviyelerine sahip olduklarinin kabul edilmesini 6nermigtir.%*
Ozellikle Franko eserinde sadece bu agiklamayla yetinmeyerek, felsefi yazinda
insan dogasina iliskin Gi¢ yaklasimdan da kisaca bahsetmistir. Buna gére birinci
yaklasim Thomas Hobbes ile anilan “insan dogast dogustan kotidir” savidir.
Hobbesun anlatimiyla insanlar kendi ¢ikar ya da varliklarini devam ettirebilmek
icin dogustan getirdikleri bencil ve saldirgan bir egilime sahiptirler; hatta onun
icin “insan insanin kurdudur”.% Rousseau ile 6zdeglesen ikinci yaklasima gére
ise “insan dogast dogustan iyidir”.%® Rousseau unli eseti Ewmile’de de insanin
dogustan getirdigi iyiligin bozulmamast gerektigini Ozellikle vurgulamistir.%”
John Locke ile 6zdeslesen tgiincti yaklasimda ise “Gusan dogast dogustan bos bir
levha, tabula rasa’dir”%% Insan dogast diye bir kaliptan bahsedemeyiz, ¢iinkii insan
her ¢agda kendini yenileyecektir. Konuya Franko soyle yaklagmistir:?

“Vicdanin, hissiyatin, iradenin menfaatdar oldugunu béyle bir terbiye-i
ahlakiyenin tatbiki ancak tabiat-1 etfalin iyice bilinmesiyle kabildir. Burada bir
sual-i mithim varid olur: Cocuklar dogduklarinda tabiatlarinda kali icab eden
fena tohumlarla mi1 gelir? Yoksa tabiaten iyiler midir? Bu meseleiilhayat ile
istigal eden erbab-1 ulum beyninde dur u diraz miinakasata mahal vermis ve

N age., s. 21-22.

92 age., s. 180-182.

93 qgge., s. 183.

9 age., s. 184.

9 Hobbes, age., s. 67-68.

9 bk., Jean Jacques Rousseau, Bilimler ve Sanatlar Uzerz'ﬂe Saylev, Cev. Ismail Yerguz, Say Yayinlari,
Istanbul, 2009a, Jean Jack Rousseau, Ewile, Cev. Ismail Yerguz, Say Yayinlart, Istanbul, 2009b,
Jean Jacques Rousseau, Anayasa Projeleri, Cev. Ismail Yerguz, Say Yayinlari, Istanbul, 2008.

97 Rousseau, Ewile, s. 85-87.

9% bk. John Locke, fnsan Ankg Userine Bir Deneme, Cev. Vehbi Hacikadiroglu, Ara Yaymcilik,
Istanbul, 1992.

9 Franko, age., s. 183.
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her biri bir tarafa meyletmis ise de biz burada tecarib-i mitemadiye ile
tahakkuk etmis ve hayri’l-umuri evsatuha kaidesiyle tayin edilebilen tarafi
tercih edecegiz. Cocuklarin tevelliitlerinde irsen intikal etmis surette iyi ve
fena hasletleri vardir. lyilerini tevsi, fenalarint menetmek vazifedir. Yoksa
zihn-i tfl nevzat tGzerinde her istedigimiz hak naksedebilecegimiz tertemiz
bir levha degildir.”

Felsefe yazinini kendi bakis acisiyla irdeleyebilen Franko’ya gére insan
dogustan ne iyi ne kotli ne de tabula-rasa, yani bos bir levhadir. Ona gore,
insanda dogustan iyi ve kotd tohumlar mevcuttur. Bu noktada yapilmasi
gereken aile ve okul ici ahlak egitimlerini kurgulayabilmektir.!%0 Okullarin gérevi
cocuklardaki kéti egilimleri ortadan kaldirarak iyi egilimleri giiclendirmek
olmalidir. Ancak bir noktada John Locke’a katilan Franko, ayni yontemlerle
egitilebilecek iki ¢ocugun neredeyse hi¢ benzer olamayabilecegini hatirlatarak,
kiltirel sermaye kavramina génderme yapmustir. Dogdugunuz ailenin sosyo-
kiltirel seviyesi, yasadiginiz bolgenin iklimi, gelenekleri, kalkinma dizeyi, aile
yapist bunlarin her biri ¢ocugun ahlakint etkilemektedir. Tim bunlarin yani sira
Franko ahlak egitimine iliskin su aciklamay: da getirmistir:

“Terbiye-i fikriyede her talebenin istidad-1 mahsust ne ise ona fazla
kuvvet verilmesi lizumu tavsiye edildigi gibi terbiye-i ahlakiyede dahi ayni
tavsiyede bulunacagiz, zira mutlaka bitin ¢ocuklari aynt usul ile terbiye
etmege ve tabiatindaki hasletleri ezmege kalkisirsak yanlis bir yola sapmis
oluruz, her gocugun tabiatinda galip gelen haslete gore terbiyesini tanzim
etmek icap edet.” 101

Franko ahlak egitiminin ikinci bolimiini “karakter egitimine” ayirmistir.
HEserde ahlak egitiminin bir bileseni olan karakter egitiminde Ggretmenlerin
hangi yontemleri kullanmalari ya da kullanmamalart tizerine actklamalarda
bulunan Franko, “ceza’nin ve “6dulin” kullaniminda hassas davranilmasini
istemekte.l2 En basta cocuga cezanin nedeni actk ve basitce anlatilmals,
odilinin degeri kavratilmalt ama her ikisinde de asirtya kacilmamalidir. 103 Ona
gbre, cocuga cezanin nedeni onun anlayaca@i bir dslupla anlatilmazsa, 6dila
dogal géren ¢ocuktan cezayt kabullenmesi beklenemezdi.'* Soyle ki 6dili dogal
gbren cocuk cezay1 kabullenemeyebilir ya da takdir ve mitkafatin asiriya kagmasi

100 gge., s. 184.
101 gge., 5. 186.

102 Bk., Ramazan Alabas, “Moral Values in School Textbooks during the Second Constitution and
Early Republican Periods: The Case of the Lectures on Morality”, International Online Journal of
Educational Sciences, Cilt X1, Say1 3, 2019, s. 73-86.

103 gge., s. 190.

104 gge., 5. 194.
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cocugu simartabilir, hatta ceza ile 6dil arasindaki dengesizlik cocukta gereksiz
bir gurura yol agabilirdi.'®> Tim bunlarin yant sira Franko, karakter egitiminde
cocuklarin “nasihat” ve “Ogltten”1% oSte rol model ya da Ornek olarak
gosterilecek insanlara ihtiyac duydugunu séylemistit. Ona gére, bir nasihatin
gerceklestiremedigi etkiyi, ¢ocuklar taklit etmeye meyilli olduklarindan rol-
modelleri saglayabilirdi.1?” Cocuklarin rol-modelleri ise genellikle aile bireyleri ve
Ogretmenleri gibi sevgl, saygl duyduklart kisilerdir. Bu minvalde ona gére, rol-
modeli olan kisi nitelikli ahlaki gelismislige sahip olabilmeliydi.!® Hatta Franko,
Sokrates’in  “tek bildigim hicbir sey bilmedigimdir” sézini hatirlatarak,
kendisini hicbir zaman mitkemmel gérmeyen 6gretmenin daha ¢ok gelismeye
dikkat etmesi gerektigini de s6zlerine eklemistir.10?

Franko ahlak egitiminin Ggiinci boéliminde, duygularin  egitiminde
6gretmenin roliinin nelifi Gzerine bir sorusturma gerceklestirmistir. Ona gore,
duygular dogustandir. Ornegin, vatana duyulan saygi ve sevgi, muhakeme ve
mantiga ihtiyac duyulmadan kalben ortaya c¢tkardi' Franko, iyinin
Ogretilebilmesi icin ¢ocugun duygularinin gelistirilmesini gerekli g&rmustiir.
Yazar konuya su sekilde yaklagmistir:

“Bir dereceye kadar ve bir nokta-i nazara gére hassasiyet ile kuvve-i
muhakeme pek iyi gecinemezler ve dogrusu beser icin gittikce hassasiyetin
saltanatt sirecegi hududunu tahdidle bilciimle etfalini zekd ve muhakemeye
bina eylemek elzemdir. Fakat zeka ve kuvve-i muhakeme iyinin sevilmesi
icap edecegini gosterirse de evvel emirde insanda iyiyi sevebilmek hasesi,

meyli meveut olmast lazimdir ki oda hassasiyetle kabil olur.” 111

Diger yandan Franko, duygularin egitiminin sadece aileye birakilmasint da
elestirmistir. Ona gore, aile ici egitimin yani sira okullarda verilen egitimle
cocuklarin duygu ve zekalart 6gretmenler sayesinde 6zdes kilinabilirdi. S6yle ki
6gretmenler, ¢ocuklarda bagt buyruk bir sekilde var olan duygulari, zeka ve

105 gge., s. 189-190.

106 Nasihat ve 6gutiin egitimde bir yontem olarak kullamlmasi konusunda bk. Ahmet Dogan -
Seval Yinilmez Akagiindiiz, “Ahmed Sem’t’nin” Hilasati’l Ahlak” Adli Eseri ve Ahlaka Dair
Gortsleti”, Turkish Studies- Language and Literature, Cilt XIV, Sayt 4, 2019; Seval Yinilmez
Akagiindiiz - Ahmet Dogan, “Cagimizin Ahlak Egitimi Anlayisiyla Ahmed Sem’P’nin Hulasati’l
Ahlak Adli Eserinin Degerlenditilmesi”, Ankara Universitesi Egitim bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt 53,
Sayt 1, 2020, s. 55-86.

107 Franko, age., s. 190.
108 gge., 5. 196.
109 gge., 5. 193.
10 gge., s. 195.

11 gge., 5. 196.
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vargilama glicliyle muhakemeye baglayabilmeliydi. Cocuklara nefslerini
muhafaza etmek 6gretilmeli; kibir, kurnazlik, bencillik, 6tkelenme gibi olumsuz
duygular ise iyi duygularla degistirilmeliydi.!'> Her ne kadar bazi distnirler
cocuklardaki duyarlilik seviyesinin ancak zekayla gelistirilebilecegini diistinseler
de Franko, ¢ocuklarin hepsinden filozoflar c¢ikartilamayacagint aktarmigtir.'13
Franko’nun ahlak egitiminde tizerinde durdugu bir bagka konu ise “kendini
begenme” kavrami olmustur. Dustiniir kavram hakkinda sunlart belirtmistir: 114

“Hubb-u nefis nedir? Merkez-i ittthaz ettigi ruhlarin kiymetine gére iyi
veya fena olabilir bir meyildir. Bu meyil digerleri tarafindan hiirmet edilmek
ve kendi kendine hos gitmek hususunda insanin hissettigi lizumuna mebni
bulunmakla enaniyetten ve fikr-i ictimaiyeden istimdat eder. Hubb-u nefsin
makbul olmast i¢in hiirmet-i umumiye ne gibi vesaitle celb etmegi arzu
eyledigini tedkik edelim. Eger hi¢bir kiymet-i sahsiyeye muhta¢ olmayan
vesilelerle mesela giizellik ile yakisikli elbiseler servet G samanla o hiirmete
mazhar olmak isteniyorsa hubb-u nefis gurura mincer olur. Bu gururun
fazlasina ve ihtimal ki haiz oldugu kiymet-i mahsuseye lizumdan fazla
ehemmiyet atfederek kendisini digerlerine faik addetmesine efkarint mutlaka
kabul ettirmeye calismasina ve muvaffak olmadigt vakit hidmet eylemesine
tekebbiir denilir ki hubb-u nefsin fena bir tecellisidir.”

Franko, “kendini begenen” ya da “egoist” c¢ocuklar disinda “cabuk
6fkelenen” hassas gocuklara da dikkat cekmistir. Ornegin 6gretmen, 6fkelenen
cocuga verecegi nasihat ve emirlerle cocugu gerektiginde cezada kullanabilecek
sekilde sakinlestirebilmeliydi. Ozellikle bazt erkek cocuklartyla kiz cocuklarinin
hassasiyetini hatirlatan Franko, hemen gézleri dolabilen bu tir cocuklara daha
hafif, dikkatli cezalar verilmesini 6nermekte.!' Franko’nun ahlik egitimi
bélimiinde tzerinde durdugu bir konuda “korkunun” cocuklar tzerindeki
etkilerdir. Bu mevzu lzerine eserinde su ifadeleri kullanmustr.116

“Zaten zulmet ve havf icerisinde buyimuis olan besetiyet-i maziyenin
miras-1 hiras 1rsen ruhunda merkuz olmakla siddetli bir samata veya zulmetli
bir gece hayaleti muthis disiincelerle ruhuna ihtizazatla tehyic eder. Buna
ebeveyninin cadili ve korkunglu misalleri ve c¢ocugun en manasiz bir
sukutunda attiklari sayhalart ilave edersek zaten korkung olan etfalde his-i
hiras gittikce koklesir. Buna karst careler iki nevidir. Bir kismi mucib-i havf
olacak ahvalden tevakki hususunda séylenecek soézler cocugu korkutacak
masallart ve hikayeleri nakletmekten ihtiraz eylemek kendisinin her adiminda

12 gge., 5. 197.
15 4ge. 5. 199.
114 4g0. . 200,
115 gge., . 203-206.

116 gge., 5. 204.
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diseceginden veya zarar goreceginden korktugumuzu gostermemek
lazimdir. Tedavisine dahi vesaya-i ciddiye ile muvaffakiyet hasil olur:
Kendisini tesci ediniz zaten ¢ocugun cesaretinden emin oldugunuzu
korktugu seyin esassiz olacagini yakindan gosteriniz. Fakat bununla beraber
cocuk korkmakta devam ediyorsa mucib-i havf ve hiras olan seyin
huzurunda onu durdurmakta mana yoktur. Asabiyeti inta¢ eder. Bu vezaif
esasen aileye ait olmakla beraber kuvva-i muhakeme ve kiyasiyesini takviye
eden mektep tedrisati her seyin esbabini aramasini  ve cesaretle
muhakematint yiiriitmesini ¢ocuga 6gretmek suretiyle korkuyu izaleye calisir;
korkunun maglubiyeti cesaretin muzafferiyeti demektir.”

Yukaridaki alintidan da anlasilacagi tizere Franko’ya gére, korku mirast 1rksal
olarak ruhlarimizda bulundugundan cocuklarin egitiminde dikkat edilmesi
gereken noktalardan bir tanesi de masallar, hikayeler anlatilitken korku
barindiran iceriklerin devre dist birakilmasidir.

Franko,  bir  toplum  i¢ine  dogan  ¢ocuklarn  okullarda
toplumsallagabileceklerini  hatirlatmustir.'” O, icine dogdugu toplumla
sosyallesmek zorunda olan ¢ocuga “toplumsal sevgiyi” Sgretmekle yikimld
gbrdiigi  Ogretmenlerden; aile, mektep, vatan ve beseriyet kelimelerini
cocuklarin kalplerinde ve duygularinda costurmalarint istemistir.!’8  Okulu
toplumun kiigitk bir 6lcegi kabul eden Franko, cocuklarin okulda memleketi
tantyacagini, 6gretmenlerin ise bu noktada ¢ocuklara rol-model olarak, vatan
sevgisini nasihat ya da Ogutlerle degil, 6rnek kisilikleriyle aktarabileceklerini
s6ylemektedir.!’” Franko, okullarda dil, din, itk ayrimi yapmaksizin Osmanl
vatandagt olmanin Sgretilmesi gerektigini ve vatana karst en buyik gorevin ise
kanunlara uymak oldugunu, vatani sadece disaridan degil ayn1 zamanda igeriden
de savunmak gerektigini sozlerine eklemistir.!20

Franko ahlak egitiminin bir bagka bileseni olarak “yiice egilimleri” séyle
tanumlamustie: “Rubun maddi bir cikar takip etmeksizin ortaya cikan hareketinin, aliak
gomiilliigiiniin husuliinden ibaret olan amaca ibnin yakinma gelmedigi haline temayiilat-1
aliye diyecegiz”'?! Franko ctiimlesinin devaminda Sokrates’in iyi, hakikat ve giizel
seyler ayrimina atif yaparak, cocuklarda iyilik egitiminin glzele ve hakikate
odaklandigina isaret etmigtir. 122 Ahlak egitiminde aile, 6gretmenler ve idareciler
tarafindan cocuklardaki yiice egilimler agiga cikartilmali, gelistirilmeli, kotd

17 gge., s. 207.
118 gge., s. 208.
19 gge., s. 209-210.
120 gge., 5. 212.
121 gge., s. 218.

122 gge., s. 217.
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egilimler ise bastirlmalidir. Tyilik egitimini ti¢ asamada tanimlayan Franko, iyi ve
kot kavramlarinin ¢ocuklarda olmadigint zamanla deneyimlerle kazaniddigini
ancak nasthatlerin ileriki yaslarda iyi ve koti arasindaki iliskiyi anlamlandirdigina
da deginmistir.'?? Ancak ¢ocuklarin ahlaki gelisimine yardimct olmak adina
ebeveynler ve 6gretmenler verdikleri nasihatlerle ¢ocuklarin ileriki yaslarda iyi ve
ko6tl ayrimint yapabilmelerine yardimet olabilirlerdi.’?

Bu baglamda Franko, eserinde iyilik egitimini {i¢ asamaya ayirmistir: Birinci
asama, cocuklarin iyiyi kétiden ayirma Oleeklerindeki kriterin; kendilerine yarar
ve faydast olan, hoslarina giden seyleri iyi olarak kabul etmek Ote yandan
hoslarina gitmeyen seyleri ise kot olarak nitelendirmek oldugunu séylemistir.
Bu asamayt ise “taklit ve atalet donemi” olarak kodlamistir. Tkinci agamaya yani
yedi yasina gelen ¢ocugun yargilama ve kiyaslama glctiniin olugsmaya basladigint
ve ¢cocugun oyun oynarken kendi hukukunun bir hududu oldugunu bilerek artik
gbrev kavraminin devreye girdigini sGylemistir. Franko son asamada ise aile ve
Ogretmenin iyiligi tesvik etmesi gerektigini, okullarda hayir ve iyilik hakkinda
metinler okutularak, iyiligin temelinin adalet oldugunun Ogretilmesini
ogutlemistir.’?> Ona gore, oyun dahi olsa ¢ocuk aldatdmamali ve gocuga her
seyden 6nce gercek ve samimi duygular verilmeliydi. Bir ¢cocugun neden yalan
sOylediginin kesinlikle tespit edilmesi gerektigini séyleyen Franko sozlerine
“ocuk gerceklik mezhebine tapaniardan filmmalidir?6, diyerek devam etmistir.
Eserinde realizmden uzaklasmayan Franko, “giizellik” kavramin da irdelemistir.
Ona gore okullarda glizellige yonelik olusturulan egilimlerle 6nem verilmeli ve
6te yandan zekayr gelistiren giizellik kaidelerini de &grencilerin tartismasina
firsat verilmelidir.'?” Guzelligin maneviyatimiza yatirim yaptigini  séyleyen
Franko su temellendirmeyi de yapmugtir:

“Biutin giin zahmetli bir isin yiki altinda oyun egmis olan bir adamin
arada bir bagin1 semalara dogru kaldirmasi ve birkag¢ dakika i¢in maddiyat-1
hayatt unutarak gbrecegi manzara-i tabiattaki hiisn ve letafetle ruhunu tensit
eylemesi pek hayithidir. Pek lazimdir”128

Franko, ahlak egitiminin bir baska bileseninin “irade egitimi” olduguna isaret
etmistir. Ona gore irade, insanin bilerek, disiinerek is gérmesidir.!? Iradeden

123 gge., s. 218-219.
124 gge., 5. 219.
125 gge., s. 220.
126 gge., 5. 224.
127 gge., s. 225-226.
128 gge., s. 228.

129 gge., 5. 232.
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farklt olarak i¢ glidiiyle ortaya ctkan akil yiirtitmelerin yeterince diigtintilmedigini
sOyleyen Franko’ya gdre arzu merkezli eylemler en tehlikelisidir.!3 Cocuklar
cogunlukla i¢ giidii ve arzulariyla hareket ettiklerinden iradelerinin yavasca
gelistigini hatirlatan Franko’ya goére, iradenin egitilebilmesi icin zekanin
uyanmast, duyarliigin gelismesi, tecrilbe, nasihat ve Orneklerle sinirsiz
deneyimlerin kazanilmasi zaruridir. Ancak ilk baslarda aile ve O&gretmen
cocuklara rehberlik ederek, cocuklarin itaat emesine olanak vermelidir. 13!
Elbette ki ¢ocuklarin nasihat ve &gitlere itaat edebilmeleri icin buytkler
nezakete kapi aralamalidir. Zamanla ¢ocuklardaki yargilama gliciiniin gelismesi
itaati getirecektir. Franko, irade egitimini kort kériine inanmaktan gecmeyen,
sorgulayict bir itaatte gérmistiir. 132 Eserinde 6giitler vermekten vazge¢cmeyen
Franko, biitin bunlarla birlikte cocuklardaki kuvvetli iradenin sagliklt bir beden
ve ahlakli bir zihinle mimkin oldugunu da hatirlatmistir. Yani irade ve saghk
ikiz kardegler olduklarindan birindeki ariza dogrudan digerini de etkiler.!33 (bk.
Girsel4) Ote yandan Franko irade egitiminde “tembellik”, “tembel cocuk”,
“mektepte tembellik” kavramlarina da goéndermeler yapmustir. Ona gore,
tembellik beraberinde iradesizlik ve sagliksiz bir beden getirerek cocugu
kopyaya alistirabilirdi. Hata kopyaya alisan ¢ocuk namus kavramindan
uzaklasabilirdi;'3* ¢iinkii tembellik beraberinde iradesizlik ve sagliksiz bir bedeni
getirebilirdi. Hastaliklardan kaynaklanan tembelliklerin mazur gériilebilecegine
deginen Franko tembellik sorununun inatct, arsiz, hilekdr ¢ocuklarda
belirginlestigini de hatirlatmaktadir. Ogretmen bu tiir ¢ocuklara karst her zaman
tetikte olmalidir.135

Franko ahlak egitiminin son baghiginda “aliskanlik” kavramina su sekilde
yaklasmistir: Bir ihtiya¢ ve lizum tzerine insanin badelmuhakeme karar verip
icra eyledigi bir fiil ve hareket ayni lizum ve ihtiyacin yeniden zuhuru tizerine
tekrar ede ede onun muhakemesi, karari ve icrast ziyadesiyle suhulet kesb eder.
Ol dereceye wvarir ki muhakemeye bile lizum kalmayarak sevk-i tabi
mertebesinde bir tabilikle o fiil ve hareket icra olunur. Buna itiyat denilir. Bir
itiyat koklestikten sonra bir ihtiyag halini kesb ederek bir gin ona riayet
edilmedi mi insan miiteezzi olur.136 Ornegin gocuklar dogru aliskanliklar

130 gge., s. 232.
131 gge., s. 233-234.
132 gge., 5. 235.
133 age., s. 230.
134 gge., 5. 238.
135 gge., 5. 238.

136 gge., 5. 241.
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sayesinde, diger calismalarina daha fazla zaman ayirabilirlerdi.’” Bu nokta da
Franko &gretilmesi gereken aliskanliklart G¢ baslkta toplamistir; “beden
egitiminde-temizlik”; “dustince egitiminde-gbzlem ve muhakeme”; “ahlak
egitiminde- sabir, kararlilk, cesaret, nezaket ve merhamet”.!3 Franko,
aliskanliklarin olusturulmast ve itaatin saglanmasi noktasinda Ogretmenlere
sunlari da hatirlatmistir:3?

“Mektepte dersleri temin edebilmek, etfalin ahlakini tarsin eylemek icin
enha ve itaati kabul ettirmek ve bu maksadi teminen bir takim kavaid ve
evamire tebaiyet ettirerek miikafat ve cezalarla kuvvetini teyid eylemek
lazimdir. Aksi takdirde ne ders yapmak ne mektepte oturmak kabil olur. Bu
kelimelerden dehset ve siddete mustenid olan eski usul itaati tasvib ettigimiz
manast anlagilmasin. Fazla bir siddet c¢ocuklari cebin ve iradesiz birakir.
Arzumuz miuntefi ve makul emirleri infaz ettirmek icin talebelerin halet-i
ruhiyelerine goére nesaih ile mikafat ile micazat ile oksayis ile, iltifat ile
lizum-1 enha ve itaati kabul ettirmekten ibarettir. Enha ve itaati talebenin
terakkiyatini idare ve terbiyelerini temin i¢in muallimin kullandigl vesait-i
maddiye ve tesirat-1 maneviyenin heyet-i mecmuasidir diye tarif edebiliriz.
Tekrar ederiz ki bu vesait-i maddiye ve tesirat-1 maneviye bir takim kuvva-i
tazyikiyeden ibaret degildir. Bilakis, mitkafat ve cezalart icabinda unutmamak
sartiyla cocugun vicdanina akl-1 selim ve muhakemesine miiracaat suretiyle
kabul ettirilecek hakaikten ibarettir. Mikafat ve mucazatin tayininde daima
muallim neticeyi nazar-1 itibare alacaktir. Verdigi miikafat gayretini tezyid,
miicazatda kusutlarini 1slah ederse o vakit makbul olur, yok muallim sirf
kendi rahatin1 temin icin béyle yaparsa hareketi merdudtur. Binaenaleyh bu
hususta hem bizzat talebenin menfaatini nazar-1 itibare almak hem kavanin-i
mevzuaya muti efrad-1 millet yetistirmis olmak vesilesiyle menfaat-i
memleketi nazar-1 echemmiyetten devr tutmamak icap edecektir.”

Franko’ya gore, ahlik egitiminde ¢ocuklarda iyi aligkanhklarin kazandirilmasi,
itaat ve iradenin Ogretilmesi, sorumluluk ve gbrev bilincinin ruhlarinda
olusturulmasi noktalarina da deginmistir.'* Bu anlamda da &gretmenlere biiytik
gorev dismektedir. Ona gore, 6gretmenlerin sadece ¢ok bilgi olmast yeterli
olmayacaktir. Aym zamanda Ogretmenler  bildiklerini  Sgretebilecek,
distndiklerini anlatabilecek gercekei uzmanlar olabilmeliydiler.'4!

137 age., s. 242-243.
138 gge., 5. 244.
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Sonug

Osmanlt egitim sisteminin  XIX. yiizyllda merkeziyetci modernlesme
politikalarinin  etkisiyle gecirdigi déntsim, egitim politikalarinin nitelik ve
niceligini yonlendirmistir. “Devleti kurtarabilmek” kaygist nedeniyle atilan
adimlarin yarattigi yetismis insan potansiyeline duyulan gereksinim, bilginin yeni
tretim ve dagiim yontemlerine kapi aralamigtir. XIX. ylzyl boyunca
gerceklestirilen egitim reformlarinin yaratti§l, yeni kurum ve kisiler sonraki
yizyillin ¢agdas yontem ve uygulamalarinin seyrini giiclendirmislerdir. Bu
noktada bilginin tretim ve dagiim kanallarinin rasyonellestirilmesinin zarureti,
egitimi dogrudan ya da dolayll yollardan ele alan kitaplarda, dergilerde ve
gazetelerde  “Ogretmeni” merkezilestirmistir.  Bireylerin, toplumlarin  ve
kurumlarin  6gretmenler sayesinde donistirtlebilecegine duyulan inang,
Ogretmenlik meslek egitimi ile pedagojiyi egitim tartigmalarinin  odagina
cekmigtir. 1860’lardan itibaren yayimlanmaya baglayan pedagoji kitaplar,
egitimin bedeni, zihni ve ahlaki temalarini ¢agdaslastirmaya calismustir. Selim
Sabit Efendi (1829-1910), Aristoklis Efendi (1836-1898), Musa Kazim (1858-
1919), Stleyman Pasazade Sami Bey (1866-1917), Ayse Sidika Hamim (1872-
1903), Hasan Sabri Ayvazov (1878-1938), Satt Bey (1880- 1968), Sabri Cemil
(1882-1957) gibi egitim bilimlerinin énctlerinden birisi olan Milasli Gad Franko
(1880-1954), 1326 (1910/1911) tarihinde yayimladigs Muallimlere adli eseriyle
saglikli nesilleri yetistirmesi beklenen Ogretmenlere bedeni, zihni ve ahlaki
diizlemlerde rasyonel, bilimsel veri yiginlart aktarmugtir. II. Mesrutiyet yillarinda
egitim calismalarinin niceliksel ve niteliksel boyutlarda kazandigt ivme farkh
alanlarda ¢alisan arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir. Franko nun Muallimlere adl
eseri, bu diizlemde egitimin kiltiirel ve sosyal temellerine hitap eden
disiplinlerarast bir ¢alismadir.

Kitabinda egitim sisteminin neligini felsefi bir stizgecten geciren Franko
egitimi bedeni, zihni, ahlaki tanimlamalardan hareketle “eksiksiz, mitkemmel”
bir deger olarak tanimlamistir. Franko’nun zihninde egitim, gelisen, déntsen,
yaratan, kokli degisiklik yapabilen, aydinlanirken karanliga gémiilebilen insanlik
tarihiyle etkilesim ve benzesim icindedir. Hatta, insanlik tarihi géstermektedir ki
bizi biz yapan degerler, inanclar, kuramlar, maksimler bir zaman sonra camdan
goriinmez bir kubbe gibi etrafimizi sarip sarmalamaktadir. Iste egitim bu
kubbenin tanimlanmasini ve tanitilmasini saglayan eksiksiz, mikemmel giictiir.
Bu giictin eksiksizliginin teminati ise ideal egitim ile ideal 6grenci icin gereken
taslart doseyen 6gretmendir. Pedagojinin yontem ve uygulamalarindan haberdar
olmayan bir egitimci bagarili olamazdi. O, yontemsiz bir egitimin, yel
degirmenlerine savas acan “Don Kisot” misali karanlikta 1stksiz yol bulmaya
calisan hos bir seda oldugunu dustinmustiir. Egitimde bagarinin, zaman ve
mekanda smurlanmis programli, teorik bilgilerin  durmaksizin  6grencilere
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verilmesiyle saglanamayacagina inanan Franko, yasa, zamana, kosula ve konuma
baglt kesfettirici uygulamali modellere dikkat cekmistir. Bu ¢ercevede yazar,
yasadigt doneme kus bakist bakabilmenin yaninda gerceklestirdigi mikro-makro
Olgekli analizlerle pedagojinin biitiinsel niteligini somutlastirmistir. Ona gore,
evrenselligi milli duygularla harmanlayabilen bireylerin yetistirilebilmesi, egitim-
Ogretim gelismelerini izleyebilen, distince ve ahlak egitimlerinin bilimsel kaide
ve yontemlerini tantyarak tanitabilen Ogretmenlerin kaliteli bir meslek
egitiminden gecebilmeleriyle mimkiindi. Rol modeli olarak 6gretmen
stiphelenebilen, Ozgiirce dusiinebilen, hiir iradeli, elestirebilen &grenciler
yetistirmeliydi. Franko, egitimde nasihat ya da &gilitten ziyade rol-modellerinin
ahlaki tavir ve davraniglarina da dikkat cekmistir. Nasihatleri basitlestirilmis
egitim yOntemlerinden birisi olarak tanimlayan yazar, bedeni, zihni, ahlaki
gelismislikle egitim yOntemlerini  igsellestirebilmis  kusursuz rol-modelleri
Onermistir. Rol-model olmasit  bekledigi  gretmenlerin ~ §grencileri
cezalandirirken ya da 6dillendirirken uymalart gereken hususlart ayrintilandiran
Franko, sadece zihne degil kalbe de seslenebilen egitimden bahsetmistir. Bu
dizlemde duygularin egitilmesinin gerekliligini anlatan yazar, ahlak egitiminin
basarisint  6gretmenlerin  glzeli ve iyiyi sevebilmelerine ve ¢ocuklara
sevdirebilmelerine baglamustir. Dustince egitimi ile yaraticiligin kaynastirilmasini
oneren Franko, giiclt aileler, glicli toplumlar ve giicli devletlerin “glizel-dogru
muhakeme yapabilen giiclii bireylerle” olast oldugunu aktarmistir.

Milash Gad Franko’nun II. Mesrutiyet yillarindan Cumbhuriyet’e miras kalan
cagdas egitim birikimini somutlastiran Muallimlere adlt eseri, Tirk Egitim Tarihi
ile Felsefesinin gecirdigi ¢cok yénld déntisimin 6zgiin 6rneklerinden birisidir.
Pedagojik yontemlerle 6gretmenlerin kurmalar gereken baglari belirginlestiren
yazar, egitimin kapsayict niteligini olduk¢a zengin cikarimlar ve 6rneklerle
gliclendirmigtir. Bilginin Gretilme ve kullanilma yollarini okuma kiltiiriiyle
kiimelendiren Muallinlere adli ¢calisma, akli ve kalbi biitlinlestirerek giicli nesiller
yetistirebilen giicli 6gretmenler arzulamustir. Bitin bunlarla birlikte egitim
diisincesinin Osmanl’dan Cumbhuriyet’e kalan mirasint aydinlatan ¢ok yonli
yeni calismalara ihtiya¢ duyuldugu da agikardir. Bu mirasin kitaplar, dergiler,
gazeteler gibi somut Ogeleri ile okuma, diisinme, ahlak, yaratma gibi soyut
temalarint egitim tarihi, egitim felsefesi, egitim sosyolojisi ve egitim antropolojisi
baglamlt 6zgilin ¢alismalarla zenginlestirmek ge¢misin ve buglintin birikimlerinin
anlamlandirilmasint saglayacaktir.
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Ekler

irfan ve Terbiye Bahisleri Kiiltiyats:
Muallimlere

Gorsel-1. “Muallimlere” adli eserin kapak sayfasi.
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Terbiyenin edyanla da mii beti sim sik: olup
esatire ibadet edildifi zamanlarda etfale Sgretilen

mevad bambagkadir. Sonra Luther'in
Protestanlis ve daha sonra Fransa ihtilal-i kebiri
(pedagoji) aleminde biiyiik biiyiik ihtilallere
sebebiyet vermistir.

Eflatun, Aristot ve sair bu Yunan-
1 kadim-i mesahirden tutturarak
Roma’ya Cicero’nlara gecerek
sonra da Almanya ve Fransa'daki
nice muharrirlere vasil olsak Jan
Jak Rousseau’nun “Emil’inden”
tutup Spencer’in “Terbiye’sine”

cocuklarin
tevdiini biitiin ahalinin beraberce

eyledik de bu esaslarin tebeddiil
eyledigi siiphesiz bulunmustur.

Gorsel-2. “Muallimlere” adlt eserin 10. sayfasi.
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sthhati ol nispette miistefid
oluar.

lugunu bilir, cocuklar: sinleri ve kuvvetlerine gore
taksim eder. Tehlikeli ve zihni tahdig edecek yorgunlu
oyunlar:s bertaraf eder; zira maksad, zihai takviye
ederek derslerin yorgunluundan tahlis eylemekti

Oyuna bagladiklars vakit dahi muallimin dikkat ve
itinasi garttar.

Gorsel-3. “Muallimlere” adl eserin 62. sayfasi.
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Bilvasita iradeye hizmeti en ziyade dokunacak haslet
huvve-i ksyasiyedir. Ona ne kadar vakit verilirse
ol nisbette hi t etmis ol Zira esasl
mhlubab:todﬁkodehﬂmktqebbhnmkedet
Mnuhmnhbﬂehnedmbhiﬁhmbhyhlqy
yapamaz. Fakat verilen bir i
cocuk bir defa anlad:i mi o emri icra etmelidir,
Etmezse itaate mecbur edilmelidir. Zira kiyas ve
muhakemeye riayet insan icin kabul edilmesi icap
eden itaat-i yeganedir.

Bilvasita terbiye iradenin terbiye-i

faaliyet gibi birgok faziletleri dahi
elde eder. Hassasiyetin
thigesinde dahi iradeye fayda

“Senin gibi cesur bir cocuk bu
igten Inothnu, sen htmen

=1, 4
Y

gibi
takvqo edebilir.

Gorsel-4. “Muallimlere” adli eserin 237. sayfast.



